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Explanatory note for English (non-Spanish) readers

This booklet was written by four educators working in the Latino community in Holyoke,
Massachusetts:
%  Elba Cartagena, teacher of Spanish Literacy and ESL at the Community Education
Project:
% Paul Hyry, consultant to the Holyoke JUNTOS ABE Collaborative;
% Yolanda Robles, teacher of Spanish Literacy, GED, and Family Literacy at the Community
Education Project; and
¥ Ana Rodriguez, Director of Education at the Community Adolescent Resource and
Education (CARE) Center. ,
Our programs belong to the Holyoke JUNTOS Adult Basic Education Collaborative, a group of
organizations offering adult basic education opportunities to residents of Holyoke through funding
from the Massachusetts Department of Education. Our programs, as well as each of us as
individuals, have benefitted from the work of the Massachusetts Native Language Literacy -
Network, which is a group of programs and individuals committed to quality native language basic
education instruction to non-English speaking adults across Massachusetts.

This booklet is the result of several months of meetings among the four of us as part of the
JUNTOS Collaborative's 1999 Curriculum Frameworks project, also sponsored by the MDOE. During
our meetings we discussed approaches to teaching reading and writing in Spanish, using the English
Language Arts curriculum framework as a base and reference point, and both collected and wrote
sample lesson plans that we hope can be useful as guides for ourselves and other teachers of basic
literacy in Spanish. Along with these plans, the booklet includes some of our general thinking about
approaches to Spanish literacy work in Holyoke. '
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Introduccidn

CQuienes somos? Las autoras de este cuaderno somos educadoras que trabajamos en la comunidad
Latina de Holyoke, Massachusetts:
% Elba Cartagena, maestra de Educacién Bésica en Espafiol e Inglés como Segundo Idioma
del Community Education Project; ™ s
¥ FPaul Hyry, consultor al Holyoke JUNTOS ABE Collaborative;
¥ Yolanda Robles, maestra de Educacién Bdsica en Espafiol, GED, y Family Literacy del
Community Education Project; y
¥ Ana Rodriguez, Directora de Educacién del Community Adolescent Resource and
Education (CARE) Center. :
Nuestros programas pertenecen a la Holyoke JUNTOS ABE Collaborative, que es un grupo de
organizaciones que proveen oportunidades de aprendizaje (Eduacién Bdsica en Inglés.y Espafiol; GED;
e Inglés como Segundo Idioma) a adultos que viven en Holyoke, trabajando con fondos del
Departamento de Educacién de Massachusetts, Nuestros programas, y nosotras como personas,
hemos beneficiado también de la Masachusetts Adult Native Language Literacy Network, un grupo
estatal de programas e individuos comprometidos a la educacién bdsica en idiomas originales de
adultos que no son de habla inglés. '

Una nota sobre terminologia: Escribimos aqui sobre clases de Educacién Bdsica en Espafiol, o seaq,
clases de lectura, escritura, matemdtica, Y otras materias a niveles de destrezas que corresponden a
lo que se ensefia en los grados 0-6 de la escuela, para adultos de habla espafiol que quieren mejorar
estas destrezas. Este tipo de clase tiene varios nombres, incluyendo “alfabetizacién® en espariol y
“Native Language Literacy” en inglés, que hemos evitado utilizar porque creemos que vienen con
cierta estigma. Hemos encontrado que nuestros estudiantes se sienten cémodos cuando utilizamos el
término “Espafiol” (y nada mas) como nombre de sus clases; entonces utilizamos ese término (y a
veces el término “SLL", significando “Spanish Language Literacy®) en este documento.

Trasfondo y propésito de este documento: Nosotras nos hemos reunido regularmente desde el
principio de 1999 para conversar sobre la ensefianza de destrezas bdsicas de leer y escribir a
adultos Latinos (primordialmente Puertorriquefios) viviendo en Holyoke. Nuestro proyecto fue parte
del proyecto de “Curriculum Frameworks* de la J UNTOS Collaborative, auspiciado por el
Departamento de Educacidn de Massachusetts, adentro del cual los maestros de los distintos
programas de JUNTOS se reunian regularmente para hablar de maneras de acercarnos a la
ensefianza de adultos, usando los *Curriculum Frameworks® como guia. (Los *Curriculum Frameworks®
son documentos que sirven como guias para el desarrollo de curriculo entre maestros de educacién
de adultos en el estado de Massachusetts.) Durante este afio pasado el enfoque general de la
JUNTOS Collaborative fue la ensefianza de escritura.

Durante nuestro proceso de pensamiento Y conversacidn decidimos que seria bueno producir un
documento que funcionarfa como algo dtil para maestras/os* empezando (y/o continuando) el proceso

* Por lo general utilizamos formas femininas (la maestra, ella, etc.) para referir a maestras Y maestros en este
cuaderno, no porque solamente son my jeres que dan este tipo de clases o porque quisieramos excluir a cualquier
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de dar clases de educacién bdsica en espafiol en Holyoke (y otras comunidadé: parecidas).
Esperamos que este documento pueda servir para: :

¢ Fortalecer nuestra ensefianza y nuestros propios programas (todas hemos beneficiado
mucho de nuestras conversaciones y nuestro proceso de recolectar y escribir planes de
lecciones);

¢ Ofrecer nuestro apoyo y nuestras ideas a otras maestras de espaiiol;

¢ Para promover refleccién continua sobre nuestro trabajo, sobre *Native Language
Literacy” en general, y sobre lo que los “Curriculum Frameworks* nos pueden ofrecer; y

¢ Para ofrecer un modelo de como programas de “Native Language Literacy” en
Massachusetts pueden trabajar con los *frameworks®.

También hace sentido aclarificar que Educacién Bdsica en Espafiol incluye mds que la parte de lectura
Y escritura; creemos mucho que es importante incluir la matemdtica y el inglés casi desde el principio
Yy empezar a introducir otras materias (ciencias, historia, etc.) cuando los estudiantes estan
preparados para expandir. Trabajamos con estas distintas materias en nuestras clases, pero
nuestro enfoque aqui es la lectura 'y escritura—simplemente porque estas areas eran nuestro enfoque
en este afio. Vemos este documento como un borrador para complétar ("working draft”),y

esperamos la oportunidad de expandir nuestro trabajo para incluir exploracién de la ensefianza de
otras materias en el futuro.

,

Queremos enfatizar mucho que nuestro propésito no es (y nunca serfa) decir a ninguna maestra que
nosotras supieramos "como se hace este tipo de clases,” ya que reconocemos claramente que hay
muchas distintas maneras de acercarse uno al asunto de ensefiar. Por nuestra parte tratamos de
desarrollar curriculo basado en un método participativo, o sea, en el cual no soiamente la maestra:
pero también los estudiantes tienen la oportunidad de contribuir sus ideas al proceso de decidir gué
se tratard durante un curso, y ademds cdimo el grupo trabajard en términos de actividades de
aprendizaje. Esta manera de ensefiar (tratando de seguir el liderazgo de los estudiantes en vez de
determinar una misma el contenido entero del curso) implica que el curriculo de cada curso serd .
distinto, ya que cada grupo de estudiantes es distinto—y también implica mucha creatividad y mucho
trabajo por parte de la maestra.

Una nota sobre la lucha emocional: No toda maestra esta preparada emocionalmente para dar
clases de Educacidn Bdsica en Espafiol. Estas clases son muy dificiles y requieren por parte de la
maestra mucha dedicacidn, paciencia, respeto y tolerancia, ya que cada clase corre sumamente lenta
Y quizds si no estamos enfocadas en una meta podemos perder nuestra visién de lo que queremos
conseguir al finalizar el curso.

Existen muchos momentos en la clase de NLL en que la maestra puede perder el objetivo por el cual
ella esta ahi. Una puede caer muy facilmente en un circulo vicioso donde la maestra pierde el interés
Y la dedicacidn que este tipo de trabajo de educacién requiere. De igual manera el estudiante puede
perder interés de aprender ya que la rutina de repeticidn continua puede cansar. Para continuar con
inspiracién y no caer en este circulo vicioso de ensefianza, tenemos que ser creativas, inventando Yy
re-inventando nuestros planes de ensefianza para que nadie se canse de lo mismo.

hombre, sin embargo porque somos mayormente mujeres Latinas y la gran mayoria de personas que hemos
conocido que dan este tipo de clases son mujeres Latinas.
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Durante el periodo de clases la maestra no solo tiene que trabajar colectivamente con el grupo, pero
individualmente también. Tenemos que tener mucho cuidado de no perder sensibilidad con los
estudiantes, ya que la mayorfa de ellos son muy suceptibles debido a su poca o ninguna educacién
formal. Ellos pueden ser muy defensivos Y cualquier detalle por parte de la maestra que los haga
sentir incémodos o inferiores podrfa provocar una situacién sumamente dificil para todos.

Por otro lado, la clase de NLL da tanto a la maestra como al estudiante mucho orgullo y satisfaccign
personal. Por ejemplo, cuando la maestra ve que su trabajo esta rindiendo frutos con los
estudiantes, que ella ve que estan aprendiendo lo que se les esta ensefiando, esto es un sentimiento
de satisfaccién personal muy profundo para la maestra. Cuando el estudiante siente que ya puede
firmar su nombre y su direccién, que puede leer palabras y oraciones aunque sean cosas secillas, ellos
sienten un orgullo y una alegria incalculable, es una satisfaccién interna infinita.

Entonces, para que la clase de NLL pueda ser una experiencia positiva para el estudiante, sea una
clase de aprendizaje comunitario Y no caiga en rutina y aburimiento, la maestra tiene la
responsabilildad de crear un ambiente cémodo para todos, dar mucho respeto y amor, ser
excesivamente sensible con el estudiante Y darle apoyo y amistad sincera. Asf se rompen las
barreras de "maestro” y estudiante, creando un ambiente de confianza mutua.

Asi creemos que la maestra tiene que ser una persona de caracter. El hecho que estamos trabajando
con adultos es un reto para la maestra Ya que algunos de ellos van a querer controlar a la maestray
el tono de la clase. A la vez, la maestra tiene que ser humilde y comprensiva con el estudiante: nunca
queremos darles una imagen de prepotencia u orgullo. Tenemos que ser energéticas y alegres,
trabajando con el propésito de injectarle la misma energia a ese estudiante que tal vez viene
arrastrando al salén un sin fin de dificultades personales. La maestra también tiene la obligacién de
hacer sentir al estudiante importante Y capdz—reconocer publicamente cada Pequefia cosita que haga
Y aprenda para motivarlo y hacerlo sentir orgulloso de su gran esfuerzo. :

Por (ltimo, aunque esta clase es un tremendo reto para cualquier maestra, y es un trabajo agotador y
drduo, es importante no perder el enfoque en las metas que queremos alcanzar con los estudiantes.
Nosotras, las que hacemos este tipo de trabajo, somos las responsables de hacer una diferencia en
la vida de alguien menos afortunado, y eso de por si es un honor. ’

-
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Metas generales de un programa de SLL eh‘ Holyoké

Nosotras empezamos nuestro proceso con unas conversacidnes a un nivel muy general—/lo gue
gueremos lograr en un programa de Espariol en Holyoke. Hicimos esto porgque creermos que es
importante considerar cualquier proceso de desarrollo de curriculo adentro del contexto -
programdtico y comunitario en el cual se lleve a cabo. A continuacidn se presentan los pensamientos
que nos servieron como una guia durante el proceso entero.

< Queel prograrﬁa se guie por las metas, necesidades, e intereses de los estudiantes:

< Que se desarrolle un ambiente de amor, respeto, y apoyo en el cual cada estudiante pueda
subir su auto-estima y motivarse a seguir adelante;

< Que los estudiantes desarrollen destrezas que quieren Y necesitan para sus vidas (de
trabajo, familia, comunidad, y mds educacién en el futuro); '

< Que los estudiantes aprendan leer y escribir cosas sencillas Y prdcticas para sus vidas
diarias (/eer: papeles de las escuelas de sus nifios, correspondencia, sus Biblias, etc; escribir:
cartas y notas, formularios y solicitudes, listas, etc.)

< Que los estudiantes aprendan leer cosas mds complicadas y entender bien lo que leen:

< Que los estudiantes aprendan expresar sus pensamientos personales en escrito;

< - Que los estudiantes aprendan mejor la estructura del idioma espaiiol; -

< Que los estudiantes aprendan cosas de la matemdtica bdsica, para su uso inmediato y
también en preparacién para mds educacién en el futuro; '

< Que los estudiantes mejoren sus habilidades de pensamiento critico Y de expresar sus
opiniones oralmente; . '

< Que los estudiantes mejoren sus destrezas de utilizar tecnologia, incluyendo
computadoras.

Holyoke JUNTOS NLL Working Group Junio 1999 8
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“Checklist"—Objetivos de aprendizaje de lectura y escritura en un
curso de SLL I en Holyoke

Desarrollamos esta seccidn (y la siguiente, que trata el nivel II) a través de unas conversaciones en
las cuales hablamos de lo que queremos lograr en términos de lectura y escritura. Después de
compartir nuestras propias ideas, repasamos e/ English Language Arts framework para considerar las
ideas que se presentan alld—afadiendo unas a nuestras listas directamente, cambiando otras para
funcionar adentro del contexto de una clase de ‘espariol’, y reconociendo que hay otras gue no
aplican mucho al contexto de alfabetizacisn en espafiol,

Lectura

Reconocer el alfabeto entero, incluyendo
entendimiento de la diferencia entre vocales 'y
consonantes, y los nimeros 0-9

Reconocer silabas

Reconocer palabras sencillas (como
combinaciones de sflabas), y después palabras
mds complicadas '

Leer y entender oraciones completas

Leer y entender un pérrafo completo

Leer y trabajar con direcciones sencillas
escritas

frab&jar con mapas (leyendolos y haciendolos)

Identificar la estructura bdsica de un texto
(ej. el titulo, el principio, el fin .. )

Leer en voz alta al nivel de reto (“challenge
level”)

Escritura

Escribir el alfabeto (vocales y consonantes) y
los nidmeros

Saber la diferencia entre las letras mindsculas

Yy maydsculas, y empezar a entender cuando
utilizar cada uno

Escribir sflabas y después palabras sencillas Y.
con tiempo, palabras mds complicadas

Poder escribir sus nombres, direcciones,
nimeros de seguridad social, y otras palabras
que han identificado como importantes para

. ellos mismos (y que se conecten con temas de
_interés para los estudiantes)

Juntar palabras en oraciones (incluyendo
proposiciones)

Reconocer conceptos bdsicos de gramdtica
(estructura de oraciones);

Utilizar listas para organizar informacién,
incluyendo documentacién de sus propias
metas y progreso de aprendizaje -

Demostrar mejoramiento en deletrear

10
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“Checklist“—Objetivos de aprendizaje de lectura y”escri‘rura en un
curso de SLL IT en Holyoke

Lectura

Poder leer correctamente y con fluidez,
entendiendo bien lo que leen, incluyendo:
articulos enteros del periédico; formularios
(solicitudes, informacidn de servicios, etc.);
panfletos; cartas (del Welfare, de las
escuelas, de familiares, etc.); recetas médicas;
instrucciones; cuentos cortos;
parrafos/secciones de libros grandes:
fotonovelas; libros enteros cortos/sencillos

Reconocer y utilizar patrones de silabas
correctamente.

Utilizar el contexto para entender los
significados de nuevas palabras.

Identificar la base de la palabra (distinta de
prefijos/sufijos). -

Identificar los puntos claves y los detalles de
una lectura.

Identificar pdrrafos que comparan y
contrastan.

Introducir, identificar, y utilizar elementos de
la literatura ("setting*/sitio, tiempo, temas,
personajes, estilo de narracién, mensaje).

Identificar hechos en la lectura.
Mejorar habilidades de hacer y utilizar listas.
Enfocarse en, y seguir, instrucciones escritas.

Desarrollar/utilizar habilidades de tomar
notas.

Introducir lecturas de distintas materias
académicas: ciencias naturales, estudios
sociales, y aplicaciones de la matemdtica

.Escritura
Expresar pensamientos en escrito
Mejorar la fluidez con la cual uno escribe

Aumentar la cantidad de escritura que uno
produce

Organizarse uno antes de escribir
Hacer listas de comparison y contraste
Escribir resimenes sencillos de sus lecturas

Escribir pdrrafos enteros, y después
informes/composiciones sencillas

Revisar para organizar mejor lo que uno ha
escrito. . :

Dominar el uso de maytsculas/minisculas y
reglas de puntuacién

~ Demostrar mejoramiento en deletrear

Entender los conceptos gramdticos de:
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios,
pronombres, preposiciones, conjugacién

Entender mejor la estructura de oraciones
(subjeto, predicado, objeto)

Mantener un diario
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Formulario para un plan de leccién de SLL

A continuacion se presenta el formulario general que utilizamos para desarrollar los Pplanes que
aparecen en este documento; se lo desarroll utilizando un formulario similar desarrollado por Ann
Scolt del Mentoring Program de Holyoke Community College para el uso de Jos maestros en el
proceso de Curriculum Frameworks de/ Holyoke JUNTOS Collaborative. Creemos que es bien
importante utilizar algdn tipo de forma regular para planificar nuestras lecciones, especialmente
ctando estamos haciendo algo por primera vez, '

Plan de leccion—SLL

Programa/tipo de clase: Nivel: .

Tema de leccién:

Objetivos de aprendizaje que se tratan en esta leccién:

Tiempo que se .necesi.fa:

Materiales:

Proceso (favor de ponerlo en el otro lado, describiendo los pasos con nimeros)
Evaluacién:

i) ¢Cémo evaluards lo que se aprendié y el progreso de los estudiantes hacfa e logro de los
objetivos de aprendizaje de la leccién? ' .

i) ¢Cémo evaluards por ti misma lo eficaz que era la leccién en términos de su éxito en ayudar a
los estudiantes en lograr sus objetivos?

ie
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Proceso de la leccién (te ayudaré ponerlo en pasos para que sepas para donde
vas en cada momento): '

Holyoke JUNTOS NLL Working Group Junio 1999 12
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Forma general para unidades de curriculo para SLL en Holyoke

Sabermos también que, mds que lecciones individuales, las maestras tenemos que pensar en unidades—
grupos de lecciones basadas en el mismo tema. Una parte central del arte de la ensefanza es o
construccion de unidades adentro de las cuales los estudiantes tienen la oportunidad de desarrollar
una variedad de destrezas durante un periodo de dias o semanas. A continuacion se presentan
sugerencias sobre la organizacidon de una unidad de curriculo desde e/ principio al fin.

a) identificar el tema (saliendo de los intereses Y necesidades de los estudiantes)

b) hablar en el grupo para identificar lo que ya sabemos del tema (prdctica de destrezas
. orales) '

¢) desarrollar una lista inicial de vocabulario relacionado con el tema; los estudiantes copian
esta lista y la utilizardn para practicar sus destrezas bdsicas de leer y escribir

d) desarrollar preguntas colectivamente sobre lo que no sabemos y queremos aprender con
relacién al tema (mds prdctica oral)

e) recopilar informacién nueva sobre el tema como manera de responder a nuestras propias
preguntas (desarrollar y utilizar destrezas de recopilar informacidn); aqui desarrollamos una
lista de ejemplos de maneras de recopilar informacién nueva:

¢+ leer materiales sencillos preparados por la maestra (basados en articulos del
periddico, libros, pamfletos, etc.)

¢ invitar a personas de la comunidad para compartir informacién y experiencias con
relacién al tema (se tendrd que preparar biena cualquier invitado para asegurar que
presente informacién en una manera sencilla)

¢ ver un video relacionado con el tema

¢+ pedir a los estudiantes que vean televisién o escuchen la radio para averiguar
informacién relacionada con el tema -

¢+ pedir a los estudiantes que vayan a entrevistar a personas en la comunidad que tengan
informacién sobre el tema, y regresen a la clase para compartir lo que han aprendido

¢ utilizar computadoras '

f) pedir a los estudiantes que lean Y escriban cosas relacionadas con el tema (aqui es donde
viene mucha prdctica de las destrezas bdsicas)

g) terminar la unidad ‘con un repaso sobre lo que hemos aprendido del tema—comparando lo
que sabemos ahora con lo que sabiamos antes (es bien importante hacer eso para podgr

evaluar, pero también para que todos puedan reconocer que ha habido aprendizaje
importante)

14
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Una Nota sobre Evaluacién

Evaluacidn del trabajo de los estudiantes es una de las responsabilidades mds importantes de una
maestra de cualquier tipo de curso, y las clases de eduacién bdsica de espafiol no son una excepcién.
A la vez, creemos que la evaluacién tiene que ser un poco diferente en este tipo de clase que en
muchos otros, ya que no hace mucho sentido tratar de utilizar examenes o pruebas tradicionales,
Creemos que los propésitos de la evaluacién incluyen:

Q. Reconocer el progreso de cada estudiante. Esto es importantisimo porque muchos de
nuestros estudiantes entran al curso con mucho miedo relacionado con la idea que no son
capaces de aprender, ya que han tenido experiencias muy negativas en la escuela como nifios
(por esta razon los examenes y las pruebas tradicionales no son necesariamente la mejora
manera de evaluar su trabajo). El poder ver evidencia de su propio aprendizaje es una de las
inspiraciones mds importantes para la dedicacidn continua de nuestros estudiantes,

b. Reconocer las areas de debilidades de cada estudiante. A la vez que reconocemos el
crecimiento de cada participante, es importante también que la maestra (y el estudiante)
sepa sus debilidades para poder planificar y llevar a cabo sus clases basadas en las '
necesidades de los estudiantes.

c. Involucrar a los estudiantes en la evaluacion de su propio trabajo y de la clase en si. La
educacién de adultos esta basada en el reconocimiento que nuestros estudiantes son bien
capaces de identificar lo que funciona bien, y lo que hay que cambiar, en su proceso de
aprendizaje. Su participacién en la evaluacién les ayuda no solamente en el desarrollo de
destrezas bdsicas pero también en desarrollar las habilidades de auto-evaluacién y evaluacién
de sus clases que les ayudardn a través de toda su carrera de educacidn,

d. Identificar las areas en las cuales la maestra y €l programa se pueden mejorar. .Creemos que
parte de la humildad que necesitamos como maestras es el reconocimiento que siempre hay
mds para nosotras aprender. Ademds de un proceso de refleccién regular al nivel personal, el
proceso regular de pedir las opiniones de los estudiantes sobre lo que va bien y lo que les
gustaria cambiar del curso nos ayuda mucho en mejorarnos como maestras. -

e. Tener documentacidn formal del proceso de aprendizaje. Si no mantenemos documentacién
de nuestro trabajo, es demasiado de fécil que los que no entienden nuestro trabajo
(especialmente la gente que creen en *English only") digan que no hacemos nada, no sabemos
ensefiar, etc. La mejora respuesta para este tipo de pensamiento es el poder producir
evidencia clara del aprendizaje que se logra en nuestras clases.

Hay muchas maneras de acercarnos al asunto de evaluacién. Nosotras creemos que estas son algunas
de las herramientas mds importantes: -

1. Conversaciones regulares con los estudiantes en grupo: Al final de cada semana (y/o cada
unidad, dependiendo en la manera en la cual nos organizamos en diferentes partes de un curso)
nos paramos para preguntar de los estudiantes sus pensamientos sobre lo que hemos estado
haciendo en la clase. Se pueden utilizar muchas preguntas para esto; estas son algunas que
creemos que son dtiles:

¢Qué hicimos durante esta semana (o unidad)?

¢Qué cosas nuevas aprendimos? <Cémo podemos utilizar lo que hemos aprendido?
¢Qué era la parte mds importante de esta semana (unidad) para ti? ¢Por qué?
¢Cémo nos sentimos sobre esta semana (unidad)?

Holyoke JUNTOS NLL Working Group Junio 1999 14

15



‘¢Hubieron partes de esta semana (unidad) que no encontramos dtiles? ¢Por qué no?

¢Cuales cosas hubieramos podido mejorar?

¢En qué deberiamos enfocarnos en la semana (unidad) que viene? .
Es bueno escribir puntos claves de este tipo de conversacién en la pizarra, en parte porque puede
reinforzar ciertas cosas que los estudiantes han dicho, y en parte porque la maestra puede
copiarlas después para ayudarle a documentar la evaluacién de la semana/unidad.

2. "Portafolio” del trabajo escrito de los estudiantes: Al principio del semestre la maestra trae
al salén de clase un archivo para cada estudiante (puede ser (til tener todos en una caja de
pldstico que se puede mover de sitio a sitio). Durante el.semestre se ponen copias del trabajo
escrito de cada estudiante en su archivo con regularidad, para mantener un record permanente
del desarrollo de sus habilidades de escritura. Una técnica importante que muchas maestras
utilizan es involucrar a los estudiantes en el proceso de desarrollo de su portafolio, por ejemplo
pidiendoles cada semana (o bisemanalmente) que decidan cuales papeles representan su mejor
trabajo y que ellos mismos pongan estos “mejores papeles® en el portafolio.

3. Observaciones escritas de la maestra: Es importante tomar el tiempo regularmente (por
ejemplo bisemanalmente) para sentarse una misma Y escribir sus observaciones sobre el progreso
de cada estudiante. ¢{Qué cosas puede leer (o escribir) fulano que no podia leer/escribir hace
dos semanas? ¢Has visto cambios en su participacién en conversaciones durante la clase? ¢En su
nivel de interés en ciertos temas o materias? ¢En la manera en la cual se relaciona con los otros
estudiantes y contigo? Ete. Esto nos ayuda mucho cuando tenemos conferencias individuales Y
también cuando preparamos nuestras observaciones finales sobre cada después del semestre.

4. Conferencias individuales con estudiantes: Este proceso deberia empezar con la matricula
inicial, que incluye la identificacién por parte de los estudiantes de sus necesidades e intereses.
Creemos que puede ser bien (til tomar el tiempo durante el semestre de tener conferencias
individuales con cada estudiante para oir como se siente con relacién a su propio aprendizaje y la
clase en general, repasar su portafolio, y hablar de lo que ha aprendido y lo que necesita para su.
desarrollo continuo. También este tiempo puede servir para dar a cada estudiante la oportunidad
de compartir contigo cualquier problema o duda que tenga con relacién a la clase u otros asuntos
que le afecten. Una conferencia individual al final de cada semestre es necesario para repasar
otra vez el aprendizaje de cada estudiante y también oir de sus planes y el apoyo que necesita de
la maestra y el programa.

Se podrian afiadir muchos mds pensamientos relacionados con el tema de evaluacién, pero creemos
que lo mds importante es decidir como te vas a acercar al asunto de evaluacién antes de que el
curso empiece, y continuar con ese plan durante el semestre/curso entero.

16
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Empezando un curso

Como ponemos el tono al principio de un curso tiene mucho impacto en como los estudiantes se
sienten durante el curso entero. Hay mucho para considerar con relacidn a esto, tanto al nivel de
presentaciones como al nivel de introduccion a la lectura y escritura, ya que muckhos estudiantes
vienen por primera vez con mucho miedo y con la idea que no pueden aprender mucho.

Aqui se presentan algunas consideraciones generales:

1. Lamanera por la cual la maestra se presenta al grupo es bien importante. En particular, es
esencial que ponga un tono de respeto y humildad desde el principio, para dejarles saber que no
cree que sea mejor que los estudiantes. Por ejemplo, no es bueno mencionar la educacién formal
que uno tiene. Unas.ideas para la auto-presentacién: ' '
¢+ sunombre .
donde vive
cuanto tiempo ha vivido en este area
informacién sobre su familia: hijos, padres, etc.
su motivacién personal por dar estas clases—incluyendo cosas como: _
% su historia personal como miembro de la comunidad (no tanto como maestra o
‘proveedora de servicios') _
* elinterés en ofrecer algo a otros-miembros de la comunidad Latina (ya que uno
se siente bien afortunado/a de ser parte de la comunidad;
* el querer apoyar a los estudiantes en lograr sus metas de aprendizaje (y que el
triunfo de ellos es la esperanza de la maestra) .
% supropio interés en aprender—porque una sabe que los miembros de la clase
tienen mucho para ensefarle

* & o o

2. Otraparte bien importante de este periodo de presentaciones es empezar a hablar de
metas—de establecer el hecho que la base de la clase es la motivacién de los estudiantes. Por
eso las preguntas <Por qué estamos aqui?'y CQué queremos aprender? son super-importantes en
las auto-presentaciones. Se puede preguntar también a los estudiantes: dCuantas ganas tienen
de aprender? y tener una conversacién después sobre la importancia de la motivacién de cada
estudiante,

3. Guia de expectativas de la clase: En nuestros programas desarrollamos un contrato sencillo
sobre las expectativas que todo el mundo puede tener de los otros (y de uno mismo) con relacién
a la clase. Esto incluye cosas como asistencia, comportamiento en el salén, respeto, comida y
café, etc. Creemos que el contrato es importante porque da a todo el mundo las mismas
expectativas desde el principio, y da a los estudiantes la oportunidad de contribuir al desarrollo
de estas expectativas (en vez de darles el mensaje que la maestra tiene todo el poder sobre la
clase).
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Trabajando con un grupo al nivel bésico

La enseiianza al nivel bdsico es a la vez senciflla y muy complicada. Por un lado, el contenido es mihimo
al principio—el material por un mes o mds puede consistir bdsicamente en e/ abecedario, las vocales y
consonantes, los nombres de los estudiantes, y algunas palabras bdsicas. Asf que el conquistar la
lectura y escritura de informacidn bdsica (las direcciones, efc.) de los estudiantes puede ser un logro
bien grande por un semestre entero, al menos para algunos de ellos.

Al otro lado, el hecho de que la clase anda muy lentamente presenta una variedad de retos. Puede
significar que muchos de los estudiantes tienen dificultades serias en aprender, y que la maestra
tiene que ser pendiiente en commo trabajar con las destrezas y debilidades especificas de cada
persona. A la vez, se presenta inmediatamente el problema de aburrimiento—la potencial de que la
repeticion constante canse no solamente a los estudiantes pero también a la misma maestra, Adn la
conversacion oral puede ser dificil ya que unos estudiantes no tienen mucho vocabulario para
expresarse, y enfonces responden a algunas preguntas solamente con un ‘s o 'no’

Asf que la seleccion y presentacién de temas para conversacidn y lectura implica un proceso de
pensamiento serio por parte de la maestra. Hay que presentar cualquier tema en una manera corta y
sencilla, pero es esencial a la vez que el tema sea algo conocide por los estudiantes, para que tengan
interés y no se sientan perdidos o estupidos. En la matemdtica se trabaja generalmente a un nivel
bien sencillo—suma, resta, y multiplicacién. Sin embargo, es esencidl considerar el desarrollo de
pensamiento critico a este nivel, aunque sea mds que todo un proceso de reconocer diferencias de
categorias a un nivel muy general,

Empezando la prdctica de leer y escribir: Hay diferentes maneras de acercarse uno a este asunto en
los primeros dias de la clase, ya que hay muchas filosofias ¥ maneras de ensefanza relacionadas con
la alfabetizacion. Creemos que un asunto importante en el desarrollo de cualquier maestro de NLL es
conocer diferentes teorias y métodos, para tener una mezcla de herramientas a su disposicion, A la
vez, creemos que un objetivo central de los primeros dias (v semanas) de un curso al nivel mds bdsico
es acostumbrar a los estudiantes a la idea de la divisidn de palabras en sus partes principales: silabas
y letras. Reconocemos que hay diferentes posibilidades para puntos de partida en este asunto: la
palabra entera, la sflaba, y la letra, ' :

. palabra

pa la bra

Una manera de introducir la lectura es empezar con el abecedario. La maestra puede preguntar a
los estudiantes si lo conocen, y se lo dice en voz alta ("a’, "b* "c* efc. ). Después ella escribe el
abecedario en la pizarra, y lo leen como grupo. Entonces les pregunta si recuerdan los vocales, y
se habla un poco sobre el concepto de un vocal, Después les pregunta sobre los consonantes:
cSabemos cotno suenan estas letras sin el vocal? (Por e zjemplo—"b " sin el sonido del *e* etc,)
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Una de las ventajas del empezar con el abecedario.es que le ayuda a la maestra a enterarse sobre
cuanto ya sabe cada persona (incluyendoles a los estudiantes que han estudiado en el pasado,
porque a muchos de ellos se olvidan cosas que han aprendido en el pasado entre el fin del
semestre previo y el comenzo del nuevo semestre.) ' '

Ofra manera de comenzar es con la palabra entera, por ejemplo con los nombres de los
estudiantes, escribiendolas en la pizarra y dividiendolas después en letras y sflabas para trabajar.
Esta es la manera que exploramos en las seis lecciones que presentamos a continuacion,

Plan de leccisn—NLL T
Primeros dias de clase

Tema de leccién: primer dia de clase

Objetivos de aprendize que se tratan en esta leccién:
# Que todo el mundo (estudiantes y maestra) se conozca
Crear un ambiente de amistad
Hablar en serio de nuestras motivaciones y metas de aprendize
Establecer expectativas colectivas de asistencia, comportamiento, etc.
‘Que los estudiantes empiezen a familiarizarse con los componentes de la lectura: letras,
silabas, palabras

- 9 9 9

Materiales: pizarra/flip chart y marcadores de colores distintos
Tiempo: 2 horas

Proceso:

L Bienvenida y presentaciones: La maestra da una bienvenida y todo el mundo dice sus nombres.
La maestra se presenta al grupo un poco mds detalladamente (se encuentran algunos
pensamientos sobre esto arriba). Después de esto la meta es que el grupo empiezaa
conocerse. Una manera de hacer esto es por una “go-round* (cada estudiante hablando por si
mismo); otra la manera es pedir a los estudiantes que trabajen en parejas para entrevistarse
(el uno al otro), y presentar a su pareja a la clase. De cualquier manera, estas son unas de las
preguntas que se pueden utilizar:

e <Cdomo te llamas?

 ¢De dénde eres? (pueblo o pais)

* <Cuanto tiempo llevas aqui en los E.U.? ¢En Holyoke? .

e CTienes hijos? ¢Cuantos? ¢Cémo se llaman y de qué edades son? ¢Estan en la

escuela? ‘ :

e (Tus padres viven? ¢Dénde? <Cémo se llaman?

e (Por qué estas en esta clase?

e ¢Qué quieres aprender?
Durante esta parte la maestra escribe los nombres (y posiblemente los pueblos) de cada
estudiante en la pizarra. Una sugerencia es utilizar marcadores de colores distintos.
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Las preguntas "¢Por qué estamos aqui?* y "Qué queremos aprender?” son muy importantes en
las auto-presentaciones, porque dan la oportunidad de empezar a hablar de metas. Se puede
preguntar también a los estudiantes: ¢Cuantas ganas tienen de aprender? Y tener una
conversacién después sobre la importancia de la motivacién de cada estudiante.

2. Guia de expectativas de la clase: La maestra dice que es importante desarrollar un contrato

+ sencillo sobre las expectativas que podemos tener de los otros (y de nosotros mismos) con
relacién a la clase. Esto incluye cosas como asistencia, comportamiento en el salén, respeto,
comida y café, etc. [Laidea es que si los estudiantes participan en desarrolar las “reglas®,
esto les ayuda a sentirse "duefios” de la clase.] La maestra pregunta al grupo sobre lo que
creen que deberia estar en este contrato, y después se pide a todos los miembros de grupo que
se pongan de acuerdo con lo que contiene. [Después de la clase la maestra puede escribir el
contrato por mdquina y traerlo para que los estudiantes lo firmen el dia siguiente.}

. 3. “Introduccién de lectura: La maestra se refiere a los nombres de los estudiantes escritos en la
pizarra con marcadores de diferentes colores (para que cada estudiante pueda identificar su
nombre con su color, haciendolo mds fdcil reconocer sus nombres). Ejemplo,

AEIOU aeiou

Carmen C/a/r/m/e/n
Yolanda Y/o/t/a/n/d/a
Rosa R/o/s/a

Identificamos vocales y consonantes en cada nombre escrito en la pizarra (algunos.
estudiantes participardn mds que otros. La maestra deletreay lee los nombres, luego los .
estudiantes repiten. Después, cada estudiante va deletreando cada nombre, luego lee e
identifica cual es el vocal y cual es la consonante.

4. Después la maestra divide los nombres en silabas y practicamos el sonido de estas cuando se
afiade-una vocal y una consonante. Ejemplo, _ o -

Car-men
Yo-lan-da
Ro-sa
Hacemos enfasis en la pronunciacién de la r-l-n-s.

5. Después preparamos tarjetas con los nombres divididos en silabas y letras para darselos a los
estudiantes al azar. Ellos tratardn de leer el nombre que le toque y se las devolverdn a la
persona a la cual pertenece el nombre. Luego de finalizar el ejercicio volvemos a poner-los

- nombres en la pizarray los deletreamos, los leemos en silabas, y luego lo leemos de corrido.
Después todos escriben los nombres en sus libretas para prdctica de escritura y lectura.

<0
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Leccidon 2

Objetivos de aprendizaje:

* Reinforzar lo aprendido del dia anterior
* Aprender aleer palabras y oraciones sencillas
* Empezar a diferenciar mindsculas y maytsculas

Materiales: Flip chart/pizarra de marcadores, marcadores de color, tarjetas con las letras del
abecedario.

-

1. Dindmica: Es bueno hacer algo para continuar el proceso de conocerse entre los estudiantes-

-tal vez un juego sencillo para ver los que ellos recuerdan de los demds (nombres, de dénde
son, etc.).

La maestra escribe los nombres de cada estudiante con marcadores de distintos colores:
como palabras, divididos en letras, y divididos en silabas. Ejemplo,

Carmen C/a/r/m/e/n Car-men
Yolanda Y/o/\/a/n/d/a Yo-lan-da
Rosa R/o/s/a Ro-sa

Identificamos las vocales Y consonantes, leemos los nombres, los deletreamos, y leemos las
silabas (basicamente haciendo lo mismo de ayer, pero mds rdpido). Luego los estudiantes
escriben en su libreta,

La maestra les da tarjetas con letras para que los estudiantes formen los nombres ya
aprendidos (trabajando solos o en grupos pequefios, dependiendo en sus habilidades). Cada
vez que alguien forme un nombre, pasa al frente Y lo escribe en la pizarra. Todos aplaudimos
y celebramos el triunfo.

La maestra escribe los vocales en mayiisculas y mindsculas en la pizarra:

AEIOU

aeiou
Ella explica brevemente que la maydscula Y la mindscula de cada letra es lo mismo, pero tiene
usos distintos (por ejemplo, usamos la mayuscula al principio de un nombre o una oracién, y
generalmente usamos la mintiscula adentro de palabras y al principio de palabras que ni son
nombres ni caen al principio de una oracién). Después los estudiantes copian las vocales asf en
sus libretas.

La maestra introduce la consonante Mm, escribiendola en la pizarra y explicando su sonido
Cmmmm . . ."). Luego escribe la consonante con cada vocal:

Ma-Me-Mi-Mo-Mu

Practicamos leer estas silabas, y después combinamos las silabds para hacer 'palabras:
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ma-ma me-me mi-mi - mo-mo mu-mu
a-ma mi-ma mi-mo

Y después conectamos las palabras para hacer oraciones sencillas (en la pizarra) para leer
Juntos:

Mama me ama.

Amo a mama.

Mimo a mimi.

Mimi ama a mama.
Mumi mima a momo.

' 6. Pasamos tarjetas con las palabras de las oraciones mezcladas para que los estudiantes
formen las oraciones, fijandolas a la pizarra. (Aplaudimos cada éxito.) Luego leemos las
oraciones individualmente y cada estudiante pasa al frente para escribir su oracién en la
pizarra. Luego las copian en la libreta para practicar leyendo y escribiendo en la casa.

Leccion 3

Objetivos:
* Reinforzar la escritura y lectura de los nombres de todos los estudiantes.
* Continuar a reconocer la diferencia entre mayisculas y mindsculas, -
¢ Introducir el abecedario.

. Materiales: pizarray marcadores de colores: pdginas (fotocopias) con ejercisios de parea de letras
1. Dindmica (juego/actividad/conversacién, dependiendo en el estilo de la maestra)
2. Lamaestra escribe los nombres completos del grupo con marcadores de colores distintos:;
Cada persona deletrea su propio nombre y lo lee, luego identificando las vocales Yy sus

consonantes. Después escriben sus nombres en sus libretas al menos cinco veces para
reinforzar y memorizar. '

e

3. Introducimos el abecedario (escrito en la pizarra) y repasamos las vocales. :Vemos la
diferencia entre maydscula y mintscula., -

ABCCHDEFGHITKLLLMNNOPQRRRSTUVWXYZ
abcchdefghijklil mnfAopgqrrrstuvwxyz

Todo el mundo lee en voz alto juntos con la maestra. Luego un voluntario identifica las
vocales adentro del abecedario entero. Uno por uno van leyendo de cinco en cinco las letras e
de abecedario; la maestra va borrando cada letra segtin vayan leyendo hasta no quedar

ninguna letra. Despues pide voluntarios para volver a escribir en la pizarra el abecedario.

Luego lo copian en las dos dltimas pdginas de su libreta para referencia y estudiar,

Holyoke JUNTOS NLL Working Group Junio 1999 21

22



4. Lamaestra pasa ejercisios de pareo de letras maytdsculas y mindsculas para que los
estudiantes practiquen. Ejemplo,

A u A b
E o 8 a
I e d c
o I c D
v a CH (3
e ch

(etc.)
Es bueno dividir el abecedario en grupos de 5 o 6 letras para estos ejercicios.

Leccion 4

Objetivo: Repasar lo que se ha aprendido hasta ahora. &/ trabajo no tiene que quedar perfecto--la
idea es que los estudiantes se sientan motivados a estudiar Y @ su vez sientan que han aprendido algo,
Y que la maestra tenga una idea sobre cuanto han podido aprender y memorizar.,

Proceso:

1. La maestra escribe los nombres de todo el grupo en la pizarra. Los estudiantes leen en voz
alta y escriben, a nivel de reto, sus nombres y los de sus compafieros.

2. Lamaestra escribe las silabas ma, me, mi, mo, muen la pizarra y el grupo practica leerlas.
Después la maestra las borra y los estudiantes toman dictado de ellas.

3. Lamaestra escribe las oraciones sencillas antes practicadas ("Mama me ama,” etc.), y el grupo
anda leyendo y copiandolas.

4. -La maestra da dictado de vocales (maytisculas y mindsculas), las silabas ma me mi mo muy las
palabras marma mimi amo etc. -

5. Repasamos el abecedario. La maestra pide a los estudiantes la ayuda para escribirlo en la
pizarra, luego todos leen y volvemos a escribir en la libreta.

Nota: Es importante que la maestra guarde algunos ejemplos del trabajo de cada estudiante
* para su portafolio, para que se pueda comparar sus escrituras con las del futuro.

6. Para terminar, la maestra pide del grupo sus opiniones sobre lo que se ha hecho durante la

semana, si se sienten que estamos trabajando bien, y sobre como se puede mejorar la clase
en la semana que viene.
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Leccién 5 (segunda semana)

Objetivos:

* Repasar lo que aprendimos en la semana pasada

* Aprender una nueva consonante

* Aprender nuevas combinaciones para hacer silabas y palabras
* Practicar escritura

Materiales: pizarra de marcadores, marcadores de colores, tarjetas con las palabras sencilla de
silabas con Mm.

3.

- Comenzamos escribiendo nuestros nombres y apellidos de memoria (si es posible--si no, los

copiaremos al menos cinco veces en nuestras libretas). La maestra siempre recuerda a los
estudiantes la importancia de comenzar con letras mayusculas.

La maestra escribe las vocales en la pizarra (maytsculas y mindsculas) y los estudiantes las
escriben (mayusculas y mindsculas) en la libreta al menos cinco veces.

Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alta).

4. Lamaestra escribe las silabas ma me mi mo mu en la pizarra y escribimos cada silaba en

nuestras libretas al menos cinco veces. Después repasamos las oraciones Amo a mama, Mama
me ama, efc. Luego se borra las oraciones de la pizarra y se les da a los estudiantes tarjetas
con estas palabras al azar para formar estas oraciones de memoria. Cada vez que un
estudiante complete una oracién pasa al frente y lo escribe en la pizarra. (Los estudiantes
mds adelantados ayudardn a los que se encuentren un poco mds atrazados.) Al terminar esto
(cuando todas las oraciones estan escritas en la pizarra), volvemos a leer en voz alta entre
todos y las escribimos en la libreta para prdctica de escritura. Otra vez le recordamos a los
estudiantes que toda oracién comienza con letra maytiscula y termina con punto.

Introducitmos la letra Pp (escribiendola en la pizarra; modelando pronunciacién). Se pregunta

.. @ los estudiantes si conocen palabras que comiencen con'Pp, y la maestra escribe las palabras

. que dan en la pizarra (utilizando marcadores de colores distintos para cada palabra). Se

deletrea cada palabra, se la divide en silabas, luego se la practica de corrido. (Notando que
si son palabras generadas por los estudiantes, es mds probable que se animen para
aprenderias.) Ejemplos,

pueblo p/u/e/b/l/o pue-blo ‘puerto p/u/e/r/t/o pu-er-to
Nos enfocamos mucho en el deletreo para que los estudiantes puedan conectar las letras del
abecedario con las consonantes y sus sonidos. (Y eleccionamos una silaba mds complicada, por
ejemplo el blo de pue-blo, para practicar la pronunciacién.) La maestra prepara (en la
pizarra) un ejercisio de pareo con las silabas de las palabras generadas con marcadores de

distintos colores, para que los estudiantes practiquen las combinaciones. Ejemplo,

(escrito enazul) Pue to (escrito enrojo)
(escrito enrojo) puer blo (escrito en azul)
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Al final escribimos en nuestras libretas todas las palabras genemdoms para préctica de
escritura. :

Leccidén 6

Objetivos:

Repasar lo aprendldo

Continuar la prdctica con la letra Pp y su sonido

Reconocer palabras sencillas escritas con combinaciones de las silabas que comienzan con Mm
yPp

Practicar escritura con estas silabas

Materiales: pizarra/marcadores de colores; tarjetas con Ma Me Mi Mo Muy Pa Pe Pi Po Pu

Proceso:

1. Escribimos nuestros nombres y apelhdos (de memoria si es posible, si no copiando en las

libretas)

. Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alfa)

La maestra escribe las vocales (mayusculas y mmusculas) en Ia pizarra, y abajo de esfas
escribe las silabas que empiezan con Pp:

AEIOU
aeioy

Pa Pe Pi Po Pu
pa pe pi po pu

La maestra pide a los estudiantes que lean las sflabas de Pp en voz alta, luego las escribimos
en las libretas, y después cada estudiante vaya leyendo individualmente.

La maestra escribe combinaciones de las sflabas en la pizarra (no tienen que tener sentido, la
idea es que las puedan leer y combinar), y las leemos en voz alta. Ejemplo,

Papa, pepe, pipa, pupe, pepu, papo
mapa, mapo, poma, pama, mipa, puma
Luego los estudiantes las escriben en sus libretas.

- Repasamos las silabas ya aprendido y formamos oraciones con palabras en tarjetas para luego

los estudiantes pasar al frente y escribir en la pizarra las oraciones que pudieron firmar, y
después leer y escribirlas en las libretas. Ejemplos,

Mi papa me ama.

Mama ama a papa.

Pepe mima a papa. (etc.)

Terminamos por practicar la escritura de Mm y Pp solamente en nuestras libretas.
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Lecciones mds avanzadas (Nivel I)

Mucho del tiempo en las primeras semanas del semestre de un curso al nivel mds bdsico se va a pasar
en continuar a aprender nuevas letras, sflabas, y palabras en alguna manera similar a fo gue hay en las
lecciones arriba. Es importante que la maestra busque un balance entre regularidad (una rutina en la
cual los estudiantes se pueden depender) y variedad (no hacer lo mismo cada dia para evitar el
aburrimiento). También es preciso que se hagan actividades regulares de repaso y evaluacion, para
que todo el mundo (incluyendo la maestra) pueda ver el aprendizaje que se esta llevando a cabo, y

para que la voz de los estudiantes se oiga constantemente en términos de lo que encuentran (til y lo
que no.

Adermds queremos notar que es preciso que la maestra se fortalezea mucho durante este tiempo para
poder ser paciente y reconocer cada éxito por parte de cada estudiante. Lo bueno es que con cada
nueva sllaba y palabra aprendida los estudiantes pueden leer y escribir cosas mds complejas--y la
responsabilidad de la maestra es continuar a retarlos sin perderfos. '

Asf que después de unas semanas, luego de que los estudiantes hayan desarrollado confianza en la
clase y esten familiarizados con las vocales, el abecedario, muchas sflabas, y varias palabras sencillas,
comenzamos con un plan de estudios un poco diferente que les reta mds en su aprendizaje. Esto
comienza por hacer, con el grupo, una lista colectivo de algunos problemas sociales que los
estudliantes piensen que son importantes en su comunidad, por ejemplo drogas, el SIDA, gangas,
violencia doméstica, divorcio, etc. Luego se esccoge un tema para empezar, y el asunto de la mestra
es desarrollar una unidad para hablar de este tema. En este momento es importante pensar sobre lo
que uno considera importante en términos de la exploracion del tema tanto como en recursos
disponibles para esta exploracidn (¢hay materiales escritos para utilizar? chay videos? chay
personas en la misa comunidad que pueden visitar a la clase para hacer una presentacion en espaiiol
sobre el tema? etc.),

A continuacidn presentamos ejemplos de planes de lecciones relacionadas con varios temds. Favor de
notar ofra vez que en cada caso la forma de buscar y presentar nueva informacidn dependerd mucho
en los recursos identificados por la maestra y en su pensamiento sobre lo gue va a funcionar bien con

su grupo.

W
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Plan de leccion
SLLI
El VIH/SIDA

Objetivos:
* Estudiantes desarrollen conocimiento que les ayudard en sus vidas personales
* Estudiantes desarrollen pensamiento critico y mente abierta con relacién con un
problema social que afecte su comunidad
* Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de escuchar y participar en discusién
al nivel de grupo, y de entender y seguir direcciones '
* Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de lectura y escritura

Tiempo: depende en la profundidad con la cual la maestra quiere entrar en el tema. Habra que
planificar tiempo para la conversacién inicial, la busqueda/presentacién de nueva informacién, yel
trabajo de lecturay escritura que se hard como parte de la leccién.

Materiales: también dependerd en la manera en que se presenta informacién; podrian incluir una
hoja o panfleto sencillo, un video, etc.

Proceso:

1. La maestra comienza por mencionar que el tema del dia es el SIDA,y pide a los estudiantes

que participen en el desarrollo de una lista de preguntas relacionadas con el tema. Ejemplos,

<Qué es el VIH? ¢Qué es el SIDA? ¢Qué es la diferencia entre los dos?

¢De dénde viene esta enfermedad?

¢Quienes estan mds afectados por el SIDA? ¢Por qué?

<Como se contagia uno con el VIH/SIDA?

<Qué podemos hacer para evitar el VIH?

¢Cuales son los tratamientos del SIDA? _
Entonces la maestra pregunta a los estudiantes la informacién que ya saben del tema,
tratando de incluir a todos en la conversacién, y de identificar dudas y mitos. Después
identificamos lo que no sabemos (y que queremos aprender). Es posible terminar la leccion de
este dia en este momento, para traer mds informacion (llegando al segundo paso) el dia
siguiente. : : -

2. Presentacidn de mds informacion: Esto se logra a través de un invitado/a, un video, algo
sencillamente escrito, etc., con el fin de abundar y empapar al estudiante de la més
informacién posible de tema de una manera sencilla y corta.

3. La maestra pide del grupo que digan lo que han aprendido de nuevo, Y la maestra resume lo
que dicen por escribirlo sencillamente en la pizarra.

4. De esto se saca una lista de palabras claves (por ejemplo: SIDA, VIH, enfermedad, sangre,
drogas, sexo, medicinas, etc.) Trabajamos con estas palabras en una manera similar a lo que
hemos hecho en la clase en general: identificando vocales Y consonantes, dividiendolas en
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‘letras y silabas, ete. Los estudiantes copian las palabras (y tal vez nuevas silabas, etc.) en
sus libretas. :

5. Mds tarde trabajamos para hacer oraciones utilizando el nuevo vocabulario. Lo que se hace
depende en dénde estamos en el proceso general de la clase--por ejemplo, podriamos
trabajar con conjugacién de verbos, ejemplo

Yo tengo el VIH
Tu tienes el VIH
El/la tiene el VIH (etc.)

Tal vez el grupo se enfoca en el uso de articulos Y preposiciones, ejemplos:

el SIDA el VIH la sangre - un virus una enfermedad
La maestra prepara tarjetas con estas palabras para la préctica de leer y formar
combinaciones de palabras en oraciones (posiblemente dando premios al formar 5 oraciones
correctas). Luego los estudiantes copian las oraciones en sus libretas. Lo mds importante es

continuar el proceso de aplicar las destrezas que estamos aprendiendo a informacidn Y
materiales relevantes a las vidas de los estudiantes.
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Unidad de poesia (Nivel 1)

FPreparamos esta unidad basada en e/ proceso de la JUNTOS Collaborative, donde e/ enfoque para e/
afio 1998-99 era el enseriar escritura, usando como base el proceso de trabajar con poesia utilizado
en el saldn de clase de Nivel I de Elba Cartagena. Creemos que sigue el pensamiento que hemos
ofrecido con relacion a la ensefianza de lectura y escritura. Hay que notar que, dependiendo en e/
punto del afio en el cual se introduce esta unidad, puede implicar semanas de trabajo para cubrir e/
breve "Poema a la alfabetizacion” ‘

Tema: Leery escribir poesia

Ob jetivos: : :
* Explorar diferentes maneras de utilizar nuestro idioma, enfocandonos en sy bellezay
adquiriendo un gusto a la poesia
* Aprender destrezas de interpretar lo que leemos
e Aprender nuevo vocabulario
* Estimular creatividad por parte de los estudiantes y la maestra
* Continuar el proceso bdsico de mejorar destrezas de lectura Yy escritura

Materiales: copias del "Poema a la Alfabetizacin® (escrito por mdquina en letra grande)--se podria
utilizar cualquier otro poema sencillo del cual el contenido se conecte con las vidas de los
estudiantes; también es bueno tener el poema escrito en letras grandes en un papel grande o en la
pizarra. ‘

Tiempo: Unos dias de clase, trabajando en bloques de 45 a 60 minutos.
Proceso:

1. Lamaestra comienza a recitar un poema que todo el mundo reconocerd (algo que se aprendié
en Puerto Rico en la nifiez), invitando a los estudiantes a recitarlo juntos a ella.

2. Lamaestra pregunta al grupo: ¢Qué es eso que estabamos rebitiendo? _El grupo responde
que era un’'poema o cancién. - o ' '

3.. Lamaestra pregunta al grupo: ¢Qué es un poema? El grupo responde con sus opiniones ("es
una cancién,” “es algo que rima,” etc.). La maestra escribe palabras claves de sus respuestas
en la pizarra, y continua a hacer preguntas al grupo (¢Para qué es un poema? ¢Para quienes es
la poesia? etc.). El grupo anda conversando sobre poesfa, su importancia y utilidad (por
ejemplo—que nos enfoque en la belleza de nuestro idioma: que nos enseifia la variedad de
significados de la misma palabra; etc.). :

4. La maestra pide a los estudiantes que escuchen con cuidado a un poema, y los lee el *Poema a
la Alfabetizacion® en voz alta. (Nota: se escogid este poema porque su enfoque es la
alfabetizacion entre estudiantes adultos, poniendo e/ aprendizaje en un contexto cultural y -
nacional)) Luego pone el poema (escrito en papel grande) en la pared y lo lee una-o dos veces
mds, invitando a los estudiantes que traten de seguirlo en escrito cuando ella lo este leyendo.
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5. Lamaestra les pregunta a los estudiantes s hay palabras que han oido que no reconocen, Los
estudiantes identifican estas palabras, y la maestra les ensefia en el texto escrito,

copiandolas en una lista en la pizarra Y trabajando para explicarlas (y/o pidiendo si hay otros
estudiantes que las reconocen),

6. La maestra distribuye copias del poema al grupo y lo lee en voz alta otra vez, pidiendoles que
traten de seguir el texto durante la lectura,

7. Lamaestra pregunta a los estudiantes: ¢De qué se trata en este poema? ¢En qué les hace
pensar al oirlo? El grupo tiene una breve conversacién sobre el significado del poema,

Nota: esto puede ser un buen punto para terminar con e/ poema por el dia y continuar con otros
-asuntos, regresando el dia siguiente, : _ s

8. ‘Desempacando el poema. El proceso de leer y conversar el poema tomard unos dias,
trabajando linea por linea en el proceso de leer palabras y después la linea entera, Por
ejemplo, la primera linea del poema es:

dPara donde va don Juan?

Y el proceso de trabajar con esta linea incluird:

a. Empezar con el simbolo interrogativo (¢) y hablar con el grupo sobre lo que es el
simbolo y lo que significa tenerlo al principio de una oracién (enfocando en la
diferencia del patrén de pronunciacién entre el leerlo como pregunta y como oracidn
regular), :

b. Trabajar con la primera palabra (para’)--pronunciandola, enfatizando la ‘?' maytiscula
al principio e identificando otras letras maydsculas en la linea (la ‘T en'J uan’) y su por
qué.

¢. Continuando a trabajar palabra por palabra, enfatizando la divisién en sflabas y
trabajando con cosas nuevas (por ejemplo la 'n' en ‘dénde’ puede ser un poco dificil).
Si hay nuevas silabas, el grupo se parard para practicar con ellas, identificando
palabras que conocen que contienen estas sflabas (ej. el 'do’ en ‘donde’ se encuentra en
‘dolor, ‘unidos’, etc.). Siuna palabra es nueva, el grupo explorard sus significados.

d. Leer la linea palabra por palabra-con repeticidn hasta que la mayoria de los
estudiantes la pueden hacer en voz alta, : ~

Repetir este proceso hasta que puedan leer una estanza entera.
Hablar del significado de la linea o la estanza--<Qué queremos que la autora quiere
decir? Esto incluye identificacién de palabras y frases que tienen significados
figurativos (en vez de literales). Aqui viene la oportunidad de introducir los
conceptos de interpretacién (trabajando para entender cosas escritas que no son
inmediatamente obvias) y metdforas (lengua je simbélico en el cudl se emplea una -
imagen para significar algo no escrito directamente). El grupo puede andar buscando
las metdforas en cada linea/estanza que se lee.
Durante este proceso la maestra debe enfatizar también cosas en las cuales la clase esta
enfocando en general en esta parte del curso (ej. silabas especificas, gramdtica--verbos,
adjetivos, etc.).

30
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9. Discusién del poema en general--después de que se haya desempacado todas las
lineas/estanzas, regresamos a una conversacién final sobre el significado del poema, hablando
de lo que se expresa en el poema y lo que todo el mundo ha aprendido. La maestra recordard
al grupo lo que dijeron del poema en la conversacién inicial del primer dia (después de oir el
poema por primera vez), para que puedan comparar sus entendimientos iniciales con sus
entendimientos al fin.

10. Entonces la maestra pide al grupo que escriban un poema juntos. Una manera sencilla de
hacer esto es que se pide a cada persona que contribuye una linea al poema, empezando con .
“Yo soy..." Ella pide a todo el mundo que piensen y que digan su linea, y después a los que
puedan que traten de escribir su linea ellos solos, durante de que ella ayuda a los que
necesitan a escribir sus lineas. Después cada estudiante lee su linea en voz alta, la maestra
escribe las lineas en la pizarra (posiblemente con los estudiantes compartiendo ideas sobre
mejoramientos en cada linea y la orden del poema entero), y todo el mundo copia el poema en
su libreta. Entonces la maestra puede escribir el poema por mdquina para traer otro dia para
prdctica de lectura. -

11. Después del proceso se termine, la maestra pide de los estudiantes sus opiniones de la
unidad de poesia, incluyendo sus pensamientos sobre lo que han aprendido durante la unidad,
También serd importante recolectar ejemplos de la escritura de cada estudiante para poner
en su portafolio.

POEMA A LA ALFABETIZACION

Ana G. Henrriquez

¢Para donde va don Juan?
pregunté dofia Maria.

A la escuela mi sefiora,

a la escuela del saber.

iEs tarde, mira la hora!

No, nunca es tarde para aprender,
mi necesidad la dice

y mi maestra también.

Ya conozco las vocales, leo y escribo a la vez:
aprender para vencer es de todos un deber:

Yo la invito a participar sefiora, N

no solo usted lo necesita sino la patria también.
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Poesia de los estudiantes
Community Education Project—SLL I

Marzo 1999
Yo soy la luz del diq, (Maria)
Yo soy la estrella del mar. (Marisol)
Yo soy estrellas de la noche, (Juan)
Yo soy brisa fresca de verano. (Luz)
Y_o Soy aire que respiramos para vivir, (Clarissa)
Yo soy el carifio y amor-. (Luaida)
Yo soy la risa de un nifio, ’ (Elba)
Yo soy el sol caliente. (Clara)

32
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Plan de leccion
SLLI

Islas vecinas de Puerto Rico

Nota: Se ha hecho esta leccidn casi al fin de un semestre/afio, ya que la lectura que se utiliza es
mds larga y complicada que lo anterior.

Objetivos:

e Aprender un poco mds sobre la geografia de Puerto Rico
Practicar destrezas de leer un mapa
Tener la oportunidad de hablar de.nuestros pueblos de origen
Aprender deletrear/escribir los nombres de nuestros pueblos
Continuar a mejorar destrezas bdsicas de leer y escribir

Materiales: Copias de la lectura sobre las islas vecinas; una lista de vocabulario nuevo incluido en la -
lectura; mapa(s) que ensefia(n) las islas con relacién a Puerto Rico y como se ve cada isla
geogrdficamente.

Tiempo: una hora de introduccién, unas horas de trabajar con la lectura, mds tiempo si se incluye
una asignacién de escritura al final.

Procedimiento:

1. Lamaestra comienza por preguntar al grupo los nombres de los pueblos (en PR) de donde
vienen, escribiendolos en la pizarra y enfocando sobre el uso de las letras maydsculas para
empezar cada nombre. Durante el proceso ella pregunta un poco a los estudiantes sobre lo
que se conoce con relacién a cada pueblo (todos los pueblos se conocen por algo, y la gente de
cada pueblo tiene un apodo. . .). Los estudiantes copian los nombres de los pueblos en sus -
libretas. (También se puede continuar el proceso para hacer una lista de todos los pueblos
que conocemos de PR.)

2. La maestraintroduce el tema de las islas vecinas de PR, y pregunta al grupo si saben como se
llaman las islas vecinas (Vieques y Culebra). Después pregunta sobre lo que saben los’
estudiantes sobre las islas vecinas, y toma notas de palabras claves en la pizarra. También
pregunta sobre si alguien ha ido una vez a las islas vecinas, como uno llega a ellas, etc.

3. La maestra muestra un mapa que ensefia Vieques y Culebra con relacién a Puerto Rico, y
pregunta al grupo se pueden encontrar a las islas vecinas en el mapa. También se ensefia un.
mapa de cada isla si es posible.

4. La maestra escribe en la pizarra una lista de nuevas palabras que se encuentran en la lectura
de las islas vecinas (Vieques, Bieque, hermosa, rodeada, etc.). Se leen estas palabras en voz
alta, identificando su pronunciacién, nuevas silabas, y sus significados. Los estudiantes las
copian en sus libretas. '
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(Esto seria un buen punto para terminar esta leccidn para el dia, asignanaé el aprender y escribir
estas palabras como tarea para el dia siguiente, y moviendo al grupo a otros asuntos, O se puede
continuar con los prdximos pasos.) :

5.

La maestra distribuye la lectura de las islas vecinas Yy comienza el proceso de leerla, oracién
por oracién y pdrrafo por pérrafo, hablando del significado de la informacidn y enfocando el
grupo en cosas relevantes al donde esta adentro del proceso general de aprendizaje (puntos
gramdticos, etc.). Cormo se ha mencionado en otras lecciones, este proceso puede implicar -
varios dias, dependiendo en el nivel de lectura del grupo y la intensidad del proceso de
lectura.

- Una asignacién posible seria que cada estudiante escribiera un poco de lo que sabe sobre su

pueblo de origen. . Es posible que esto sea un poco dificil, ya que implica un poco de
investigacién y pensamiento independiente--serd importante que la maestra piense en
estrategias para apoyar a los estudiantes en este proceso, tanto como en la cantidad de
tiempo que quiere poner en este asunto. ‘

Al final evaluamos con el grupo lo que se ha aprendido por esta leccién, comparando lo que
sabemos ahora de las islas (y potencialmente de nuestros pueblos de origen en PR) con lo que

sabiamos al principio. Como siempre es importante recolectar copias de escrituras de los
estudiantes para ponerlas en sus portafolios.

34
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Islas vecinas

Vieques es una islita al este de Puerto
Rico que forma parte de la Isla. Es igual
que td, que formas parte de la familia
con la cual vives: tu mama, tu papa y tus
hermanos. Parece que Vieques es otro
pais, porque estd separada de Puerto Rico”
por una parte del Mar Caribe.

Vieques es como una hija de Puerto
Rico. Un gran poeta pucrtorriqueno le
escribié una poesia y le dio ¢l nombre de
la Isla Nena. Este es el nombre mis lindo
que se puede dar a la isla de Vieques.
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. Los indios llamaban Bieque a esta her-
mosa islita. Una isla es un pedazo de tie-
rra rodeado de agua por todas partes. ¢I1as
visto el mapa de Puerto Rico? Miralo. En-

tonces veras en el mapa la isla de Vieques.

El mar que rodea a Vieques es muy
bello. Es de un color més azul que el cielo
que cubre otros mares de la Tierra. Las

voces de sus aguas son mds fuertes. Pero
‘ rien y cantan cuando suben y bajan ju-
BN gando con el viento. Con la luz del sol
parecen espejos que bailan con la brisa.
La espuma de las olas, movidas por la
brisa, parecen abanicos hechos con plumas
‘blanquisimas.

Ir a Vieques es un paseo muy bonito.

P TP

Podemos ir en lancha o en avién. Para
/o hacer el viaje en lancha tenemos que em-
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barcarnos e
dura dos horas. Si vamos cn avion 1o

tenemos que ir

el avion en cl

n la playa de Fajardo. El viaje

a Fuizn'clo. Podemos tomar

acropuerto de Isla Verde.

En Vieques solamente hay un pueblo.
Quizids sea como el tuyo de grande. Se
llama Isabel Segunda. Ln esta isla solo

‘hay campos y algunos pueblecitos.

La gente de Vieques es muy hondadosa

y trabajadora. Le gusta recibir visitas.
"T'n una lomita muy cere de [Isabel

Segunda hay un fuerte que tiene muchos,

muchos anos. Las altas murallas a su
alrededor tienen forma de estrella. Tace
muchos anos, desde lo alto ce las murallas
del fuerte, los soldados defendian a Vie-
ques. Asi nadie podia aduenarse de la Isla.

Los espafoles hicieron el fuerte para

defender también la isla grande de Puerto

Rico. También defendia a otra islita mas
pequeiia que cs vecina de Vieques. Se
llama Culebra.
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Trabajando con el nivel IT

Pasamos mucho tiempo en nuestras conversaciones hablando de la instruccidn al nivel mds bdsico y
desarrollando lecciones para grupos a ese nivel, pero también pensamos en el nivel IT (que
generalmente asociamos con los niveles de destrezas de nifios en los grados 3 a 6). Hay muchas cosas
comunes entre la ensefianza al nivel IT como al nivel I, incluyendo la creacion de un ambiente de amor
y apoyo, la importancia de humildad y respeto por parte de la maestra, la inclusion de los estudiantes
en decisiones sobre el curriculo, el trabfar mucho con cada estudiante al nivel individual, y la .
necesidad de reconocer publicamente cada paso de aprendizafe que se nota.

Pero también el nivel IT presenta sus propios retos, debido en parte a que los estudiantes vienen con
algunos conocimientos académicos. Ellos saben leer y escribir, y vienen con muchas ganas a aprender.
Entonces hay que pensar en temas y materiales que sean apropriados para ayudarles en su
crecimiento académico, pero que sean relevantes a sus vidas e intereses a la vez.

Es importante organizar el curriculo para que los estudiantes de este nivel tengan asignaciones
escritas para presentar al final de cualquier leccion o unidad. Pueden expresar sus pensamientos,
logros, penas y presiones a través de su escritura, y es importante estructurar sus asignaciones para
qgue tengan esta oportunidad. A la vez, es importante empezar a introducir el tipo de trabajo que van
a encontrar en clases de pre-GED y/o inglés bdsico, ya que la continuacion de la educacion de muchos
de estos estudiantes serd en estos tipos de clases. Asf viene la urgencia del proceso de editar y re-
escribir sus escrituras, y de ofrecerles la oportunidad de tomar la iniciativa para investigar cosas
por ellos mismos (a través de diccionarios, la biblioteca, computadoras, y hablando con gente de la
cormunidad). En matermdtica se introduce (al menos) la division, las fracciones, y los porcentajes.

Ademds es importante introducir otras materias como los estudios sociales y la ciencias naturales.
Por ejemplo, una de las unidades que Elba utiliza en el sequndo semestre de su clase de nivel IT tiene
que ver.con ‘La Vida Vegetal”. En esta unidad se estudia un capltulo de un libro de ciencia del nivel
del sexto grado (Los Seres Vivientes) sobre las plantas. El proceso de estudio incluye no solamente.
la lectura del capftulo, pero también actividades en las cuales se examinan la estructura de una.flor
‘(porimedio de sacar y disecar sus partes) y el crecimiento de unas semillas. El punto no es ensenar un

curso entero de biologla, sino mds bien exponer a los estudiantes a algunos procesos de investigacion
cientifica para que esten un poco mds preparados para estudios futuros. /Ademds les gusfa mucho la
oportunidad de hacer ciencia con sus propias manos/ - :

A continuacion presentamos un par de efemplos de planes de lecciones/unidades que hemos
desarrollado para uso en cursos de “Espariol II* entre adultos Latinos en Holyoke.
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Plan de leccion
SLL IT

La pena de muerte

Nota: esta leccion es un ejemplo de un tipo de unidad que llamamos “temas controversiales.” Esto es
decir que hay ciertos temas (ef. pena de muerte, divorcio, aborto, educacién sexual) sobre los cuales
los estudiantes tienen inquietudes y sobre las cuales las opiniones de los estudiantes son muchas
veces bien divididas. Una de las metas centrales de las lecciones de “temas controversiales® que
preparamos es que los estudiantes tengan la oportunidad de escuchar a las opiniones de los demds y
de pensar criticamente sobre sus propias opiniones. La pena de muerte salid en la clase de Elba
Cartagena por comentarios que una estudiante hacia durante la clase; después de oirlos Elba decidid
que seria bueno crear la oportunidad de explorar el tema mds profundamente.]

Objetivos: o

e Estimular pensamiento critico sobre el tema por medio de un proceso de expresién de las
opiniones de los estudiantes ’

* Practicar destrezas de discusién oral :

* Continuar el proceso de fortalecer destrezas de escribir por medio de expresién escrita
de diferentes perspectivas hacia el tema :

Materiales: Se puede hacer esta leccién sin materiales especiales, pero serfa atin mejor tener algo
reciente de las noticias relacionado con la pena de muerte (por ejemplo, esta conversacién salié en la
clase de Elba durante un tiempo cuando la legislatura de Massachusetts estaba discutiendo la-pena
de muerte). También seria bueno tener estadisticas sobre la pena de muerte, en particular unas en
las cuales se explore las realidades raciales y econdmica (que es 25 veces mds probable que un Afro-
Americano recibe la sentencia de muerte por matar a un Anglo que un Anglo recibe la misma:
sentencia por matar a un Afro-Americano; que en la historia de los E.U. no existe ningtin ejemplo de
una persona rica a la cual se ha condenado a la muerte; etc.).

Tiempo: dos horas de clase (mds el tiempo de escribir y editar borradores de lo que se escribe).
Puede implicar mds tiempo dependiendo en los materiales que se presentan y el tipo de ejercisio de
argumentacién que se hace. ' :

Proceso:

1. La maestra empieza por preguntar al grupo sobre lo que sabemos de la pena de muerte: ¢Qué
es? ¢Ddnde se lada? ¢Para qué tipos de crimen? ¢Tenemos en Massachusetts la pena de
muerte?.etc. (Casi inmediatamente algunos estudiantes empezardn a dar sus opiniones sobre
la pena de muerte en si.) V

2. Luego la maestra pide al grupo. que piensen sobre como se sentirian si alguien matara a un hijo
suyo: ¢Estarian a favor o en contra de la pena de muerte? ¢Por qué? Se escuchan a las
respuestas de los miembros del grupo.

3. Entonces la maestra pide al grupo que se pongan a la otra cara de la moneda, imaginandose que
un hijo suyo matara a alguien. ¢Estarian a favor o en contra de la pena de muerte? ¢Por qué?
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4. Este seria el momento fabuloso para introducir algtin texto relacionado con la pena de muerte
(articulo de un periddico o revista, video, etc.) que incluyera, idealmente, varias perspectivas
y-las razones por las cuales diferentes personas tienen las perspectivas que tienen). Se
puede introducir y definir nuevo vocabulario en este proceso.

5. Aqui hay varias posibilidades para profundizar el proceso. Ejemplos,

a) Desarrollar un estudio de caso (escrito) en el cual se presenta el caso de una matanza
por la cual el Estado esta pidiendo la pena de muerte, y pedir que los estudiantes lo
leany piensen. Asignar a un pareja de estudiantes a servir como fiscales, a otro
pareja a servir como abogados de defensa, y a los demds a servir como jurado, y pedir
que se hagan los argumentos en forma de la corte (explicando, por cada lado, por que
si'y porque no el acusado merece la pena de muerte). Pedir af jurado que llegue a una
decisién en el caso.

b) Organizar un debate formal entre dos grupos de estudiantes, abajo reglas formales
(5 minutos por cada lado para presentar su caso, 5 minutos para respuestas a cada

lado, etc.). Dar a cada grupo tiempo para desarrollar su presentacidn, y tener el
debate formal.

6. Después del proceso de discusién oral, pedir a los estudiantes que preparen dos ensayos: uno
sobre ¢Cémo te sentirias tu con relacidn a la pena de muerte si fueras familiar de alguiena la
cual mataran? y ¢Cémo te sentirias con relacién a la pena de muerte si fueras familiar de
alguien que matara a otro? Serd bien importante que los estudiantes practiquen sus .
destrezas de editar y re-escribir borradores de sus ensayos como parte de este proceso,
que se puede hacer como parte de la clase por varios dias (y también se puede utilizar como
tareas para hacer en la casa).

7. Al final la maestra pregunta al grupo sobre lo que han aprendido por explorar el tema de la
pena de muerte, comparando lo que sabian y pensaban al principio de la leccién/unidad con lo
que saben ahora. Como siempre es importante poder poner copias de las escrituras de los

- estudiantes en sus portafolios como manera de evaluar la evolucién de sus destrezas de
escribir. .

40
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4. Al final el grupo conversa sobre el rol de los padres en la prevencién de violencia juvenil,

basado en lo que hemos aprendido a través del Proceso de experimentar y comparar el libro y
el video. .

Asignacion escrita: La maestra asigna una composicién en la cual pide a los estudiantes que ‘
respondan a esta pregunta: ¢Qué es el impacto de la televisién (en particular, sus representaciones
de violencia juvenil) en la lucha para criar a nuestros hijos para no ser violentos?. Ella pide que
empiezen a desarrollar esta composicién en la casa, y trabaja con ellos en los siguientes dias de la
clase para ayudarles en el proceso de escribir.

Evaluacién: Al final de esta unidad la maestra pregunta al grupo sobre lo que han aprendido por el
proceso de leer el libro, ver el video, compararlos, y escribir sus pensamientos. Se enfoque en
particular en cuestiones de pensamiento critico sobre los medios de comunicacién en si (no solamente
el tema de violencia de jévenes). También se guardan copias de las escrituras de los estudiantes en -
sus portafolios. '

]|
:‘p___g.
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escuela; eran miembros del equipo de primera fuerza, los que
jucfan una letra. Eran porristas y grupos que gritaban y apoya-
ban a los jugadores con mucho brillo.

Pero la escuela también recibia a la gente de Las Lomas y de
las comunidades de alrededor que de alguna forma se las
gh. Casi todos eran mexi-
canos los que estaban en las clases “C" (que llamaban clases
“idiotas”) y que llenaban las listas de los talleres de carpinteria,
imprenta y automecénica. Muy pocos alumnos de estos partici-
paban en el gobierno estudiantil, en deportes 0 €n los varios

clubes.

En la escuela habia dos lenguas principales. Dos tonos de - Q..
plel y dos culturas. Todo gltaba alrededor de las diferencias de_+_ ¢ Q
Los chavos blancos y los asiaticos (menos los blancos del ;W% p

clase.
farrio y un pufiado de hawalanos, filipinos y samoenses que

terminaban con los mexicanos) venian de hogares de profe-
sionistas de doble cochera, jardines regados, de 4rboles bien
cuidados. La clase trabajadora, los hijos de quienes prestaban
servicios, los porteros y la mano de obra de las fébricas, vivian
por Las Lomas (o en una seccién de Monterey Park que llama-

ban “El lado pobre”).

La escuela separaba a estos dos grupos por niveles de edu-
pt—— —

cacién: a los chavos de la clase profesional. se les daban clases
para prepararlos para la universidad; a los estudiantes de la
clase trabajadora se les empujaba hacla los niveles industriales.
Los mexicanos se reunfan bajo el gran 4rbol nudoso del
jardin de enfrente cerca del gimnasio y del taller. Los chavos
ricos generalmente tenfan carros y se juntaban en el esta-
cionamiento o en la cafeteria. Aquéllos que estaban en medio
o que eran indiferentes siempre se veian atrapados entre las

patas de los nug:om. _
Cuando ful a la Keppel, me habia vuelto ensimismado y

callado. Queria hacerme intocable: nadie podia llegarme.
Caminaba por los pasillos mirando derecho, con paso tran-

. quilo, viendo muy poquito y de reojo para los lados.
La Keppel tenfa mala reputacién entre las escuelas del Valle

de San Gabriel. Stempre habfa pleitos. Pienso que era por el sis-
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Plan de leccion
SLL IT

Violencia entre jovenes y los medios de comunicacién

[Nota: la idea para esta leccién vino de Yolanda Robles, como parte del proceso de exploracién de .
“media literacy” en la JUNTOS Collaborative. Yolanda hizo una leccion similar a esta unidad en su
clase de GED después de la masacre en Colombine High School en Littleton, Colorado en la primavera
del 1999 aqui hemos adaptado esa leccidn para uso en una clase de NLL.]

Objetivos:

* Ayudar a los estudiantes en el proceso de identificar y analizar diferentes medios de
comunicacidn con los cuales recibimos y procesamos informacién sobre el mundo

* Refleccionar sobre la representacién de un problema social que afecta a nuestra
comunidad (la violencia entre jévenes) en diferentes medios de comunicacién

* Refleccionar sobre el problema de violencia entre jévenes en nuestra comunidad: ¢Por
qué existe? ¢Qué podemos hacer para mejorarlo?

¢ Continuar a mejorar nuestras destrezas de lectura y escritura

Materiales: Video de un documental sobre las masacres de Colombine High School (de Univisién);
pdginas de La Vida Loca, una autobiografia de un hombre Latino joven.

Tiempo: cuatro o cinco horas de clase en diferentes dias (para leer el texto de La Vida Loca); una
sesién de dos horas enteras para ver el video y discutirlo en el contexto de lo que hemos hablado con
relacién al libro; tiempo adicional para escribir, editar, y re-escribir composiciones.

Proceso:
Primer dfa: -

L Lamaestra identificay explica el tema—la violencia entre jévenes y la representacién de esa
violence en los medios de comunicacién. Pide del grupo sus opiniones sobre la violencia juvenil
y como han formado sus opiniones, preguntando donde reciben informacién sobre este tépico
(el televisor, la radio, etc.).

2. Lamaestra presentay describe brevemente el libro La vida Loca. El grupo lee la descripcién
en la contraportada del libro, y conversa sobre el significado de la palabra “autobiografia®.
Después la maestra explica un poco sobre la vida del autor—que el llegé a California de
México cuando era joven, que odiaba la escuela, que se involucré con las gangas y las drogas,
pero por fin pudo salir de la vida loca, o sea, que es una historia de esperanza.

3. El grupo lee una seccién breve en la cual el autor describe la llegada de la familia en los E.U.,
trabajando para entender nuevas palabras en su contexto. Después la maestra pregunta a los
estudiantes sobre lo que era similar, y lo que era distinto, de la llegada de esta familia
comparada con la llegada de sus propias familias. La maestra escribe frases claves en la
pizarra.
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Sequndo dfia: El grupo lee dos secciones del libro que tratan las experiencias del autor en su nifiez,
Una parte trata las relaciones familiares, y la otra trata las dificultades que sus padres encontraron
en la bisqueda de vivienda y trabajo. Se comparan las experiencias del autor y su familia con las de
los estudiantes.

Tercer dla: Se lee una seccién en la cual el autor describe su escuela secundaria, incluyendo los
mecanismos que se ufilizaban para segregar a los estudiantes en términos de razay clase social, y el
tratamiento que el recibia de sus maestros y consejeros. Otra vez se comparan las experiencias del
autor con las de los estudiantes en la clase.

Cuarto dia: Se leen dos secciones del libro. En la primera, el autor describe una noche en la cual va
con unos amigos para tirar un explosivo a la casa de otro Jjoven. En la segunda describe como se
deprimié y perdié interés en todo. El grupo conversa de estas partes del libro, hablando de lo que
ven como similar, Y les parece distinto, entre la descripcién del autor y lo que los estudiantes saben
de la violencia juvenil (y los sentimientos que producen esta violencia) en su comunidad.

Ultimo diia (dos horas enteras): .

1. La maestra dice a los estudiantes que hoy van a ver un video sobre la masacre que se llevé a
cabo en Colombine High School en Colorado, que viene de Univisién. Empieza por
preguntarles sobre lo que saben de la masacre. Después de una breve conversacién pone el
video (dura mds o menos 45 minutos). '

2. Después del video, se lo discute. La maestra puede utilizar estas preguntas:

* <Quienes eran estos jévenes? (A cuales grupos pertenecian?

* (Por qué estos jévenes mataron a sus compafieros de clase?

* (Quienes eran sus padres? {(Creen ustedes que los padres son responsables por las
acciones de sus hijos?

* <Qué opinan de los maestros? ¢Tienen ellos algn tipo de responsabilidad por la
masacre?

* {Cémo es esta situacién similar a lo que pasa con los Jjovenes en nuestra comunidad?

' {Cémo es distinta? ' '

3. El grupo compara las representaciones de las escuelas Y de la violencia juvenil en el video con
las que se encuentran en La Vida Loca, utilizando estas preguntas como gufa:

* ({Cémo se representan las escuelas (incluyendo las oportunidades, o falta de
oportunidad, que ofrecen) en el libro y el video? ¢Qué informacién hay con relacién a
la escuela en el video que no hay en el libro? ¢Qué informacién ganamos del libro que
no existe en el video? - ‘ _

* ¢Qué es similar, y qué es distinto, sobre la manera en la cual se explorany -
representan las razones de los jévenes por su violencia en el libro y el video?

* ¢Cémo se representan los Latinos en el libro? ¢En el video? ¢En cudl se oye mejor las
voces de los Latinos? ¢Qué podemos aprender sobre la comunidad Latina del libro
que no podemos aprender del libro, y vice versa?

* ¢Qué opinan ustedes del hecho de que la gente de Univisién hablaron mayormente con
estudiantes de habla espafiol? ' S

* (Cudles son las diferencias entre televisién y libros como maneras de comunicar
informacidn relacionada con violencia juvenil?
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[[Kathleen Marcos - ERIC- jFortalécetel.doc . " Page ]

"e Fortalécete!: Pensamientos e ideas sobre el desarrollo de curriculo para maestras de
educacién bésica en espaiiol” ("Get Energized!: Thoughts and Ideas on Curriculum
Development for Spanish Basic Education Teachers") is a 38 page booklet, in Spanish,
that outlines the authors' general thinking about approaches to Adult Basic Education
Spanish literacy.

The booklet includes: Explanatory note for English (non-Spanish) readers;
Acknowledgments; Introduction; General goals of a Spanish Language Literacy (SLL)
program in Holyoke; "Checklists” -learning objectives for reading and writing, Level 1
and Level 2; SLL lesson plan guide; General outline for SLL curriculum units in
Holyoke; A note about evaluation; Starting a course; Working with a beginning-level
group; Lesson plans for the first days of SLL Level I group; More advanced lessons
(Level I)- HIV/AIDS, Poetry unit, Puerto Rico's neighboring islands; Working with Level
II; Level 1 lessons- The death penalty, Youth violence and modes of communication.
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